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Zagadnienie  zaburzenia  niedoksztatcenia

mowy o typie afazji pojawia sie w kontekscie

pracy logopedy, specjalisty od zaburzen mowy i

komunikacji. Wspotczesnie podejmuje sie

polemiki na temat rozszerzonej i kompleksowej

diagnostyki, toczg sie spory dotyczace

kluczowej terminologii.  Dostrzegane s3

trudnosci w zakresie orzecznictwa dzieci

z dysharmonig w tym obszarze. Najwazniejsze

jednak, w centrum takich dyskusiji, jest dziecko,

ktére stara sie funkcjonowac¢ w domu, przedszkolu czy szkole. Najblizsze otoczenie

stawia mu oczywiste (z wtasnej perspektywy), a jednoczesnie wysokie (dla niego)

wymagania, z ktérymi maty cztowiek nie potrafi sobie poradzi¢. Oczekiwania rosng,
a przeszkody nie maleja...

Uczniowie z niepetnosprawnoscig ruchowg, w tym z afazjg, stanowig

w polskiej edukacji niewielkg grupe. Trudno doktadnie okresli¢ liczbe dzieci z tym

rodzajem zaburzenia w klasach 4 — 8, poniewaz System Informacji Oswiatowej (SIO)

Lhiepetnosprawnos¢ ruchowg” i ,afazje” traktuje tgcznie. Z badan prowadzonych

w Polsce przez prof. Magdalene Smoczynskg (2000) wynika, ze problem ten moze

dotyczyé od 54 do 126 tysiecy dzieci, co stanowi okoto 7% populacji'. Obecnie, na

podstawie danych zgromadzonych w System Informacji Oswiatowej (S10), do szkot

podstawowych w Polsce uczeszcza 15436 uczniow ze zdiagnozowang

Z niepetnosprawnoscia ruchowa, w tym z afazjg (dane z wrzesnia 2020)%.

bm. Smoczynska (2000), Wczesne interwencje u dzieci z opéznionym rozwojem mowy [w:] Teoretyczne

podstawy metod usprawniania mowy. Afazje i zaburzenia mowy, H. Mierzejewska, M. Przybysz-Piwko (red.),
Warszawa, s. 45-54.

2 https://dane.gov.pl/pl/dataset/182,dane-statystyczne-uczniow-z-orzeczeniem-o-potrzebie-ksztacenia-
specjalnego/resource/31159/table?page=1&per_page=20&g=&sort= [dostep: 29.06.2021]
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Do wrzesnia 2011 roku, ze wzgledu na regulacje prawne, dzieci ztym
zaburzeniem nie mogty otrzymac orzeczenia o potrzebie ksztatcenia specjalnego.
Obecnie sg coraz wyrazniej dostrzegane w systemie edukacji. W 2021 roku
Centralna Komisja Egzaminacyjna po raz pierwszy dostosowata dla nich arkusze
egzaminu 6smoklasisty.

W Szkole Podstawowej nr 58 z Oddziatami Integracyjnymi im. Marii
Dabrowskiej w Katowicach, w ktérej powstat pomyst innowaciji, na kazdym poziomie
edukacyjnym funkcjonujg odziaty specjalne dla uczniéw z afazjg. W roku szkolnym
2019/2020 uczyto sie w nich 51 ucznidéw, rok pozniej 57, a aktualnie — to okoto 15%
wszystkich podopiecznych. Cho¢ to niewielka zmiana, wykazuje tendencje
wzrostows.

Niewatpliwie uczniowie z afazjg na drugim etapie edukacyjnym (w klasach 4—
8) majg ogromne trudnosci w dostosowaniu sie do nowych warunkéw nauki (duza
liczba nauczycieli, koniecznos¢ zmieniania sal lekcyjnych, duzo nowych tresci do
opanowania, zrozumienia i zapamietania, ograniczony kontakt z wychowawcg jako
osoba najbardziej pomocna, gdyz nie przebywa z wychowankami caty dzien). Z
informacji potwierdzonych podczas Il Konferencji Naukowej ,Afazja rozwojowa —
droga przez diagnoze, terapie i edukacje ku wyrdéwnaniu szans” (L6dz 2019) wynika,
ze wiekszos¢ ucznidw z Specyficznymi Zaburzeniami Jezykowymi (SLI) uczeszcza
do oddziatow integracyjnych. Tylko kilka organéw prowadzgcych publiczne szkoty
podstawowe w Polsce zdecydowato sie na utworzenie oddziatéw specjalnych (do 12
uczniow) dla uczniéw z afazjg. Naturalnym i koniecznym wydaje sie przygotowanie
srodowiska szkolnego do przyjecia ucznia z niepetnosprawnoscig ruchowg, w tym
z afazjg, uwzglednienie specyfiki jego niepetnosprawnosci w zakresie stosowanych
form i metod pracy dydaktycznej ukierunkowanych na osiggniecie okreslonego celu
edukacyjnego.

Niniejszy przewodnik ma celu w zwiezty sposdb przedstawi¢ najwazniejsze
problemy uczniéw z afazjg, ajednoczesnie stanowi prezentacje praktycznych
rozwigzan odnoszacych sie do pracy z uczniem z zaburzeniami mowy i komunikaciji
w warunkach szkoty integracyjnej.

Zacznijmy od poczatku!..
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O CO CHODZT Z TA AFAZIA?

Termin ,afazja” wywodzi sie z greki
(aphates — osoba nieméwigca) iodnosi do
zaburzenia polegajgcego na niemoznosci
rozumienia mowy albo wyrazania mysli
stowami pomimo prawidiowej budowy aparatu
mowy. Afazji czesto mogg towarzyszycé
problemy z czytaniem i pisaniem, poniewaz sg
to umiejetnosci powigzane z wypowiadaniem
sie.

W literaturze przedmiotu istnieje wiele

klasyfikacji afazji, gdyz badaczom trudno

wypracowaé w tej kwestii wspoélne stanowisko ze wzgledu na ztozonos¢ zjawiska.

Podobnie jest z jego definiowaniem. Wiekszos¢ interpretuje afazje jako objaw

patologii jezykowej*. Wedtug prof. Stanistawa Grabiasa jest to zaburzenie wynikajgce

z uszkodzen korowych oSrodkow mowy, ujawniajgce sie W postaci petnego Ilub

czesciowego rozpadu wszystkich typow kompetencji (afazja sensoryczna) i (lub)

zaburzeri sprawnoéci realizacyjnych (afazja motoryczna)®.

Ze wzgledu na objawy wyréznia sie trzy rodzaje afazji’:

— afazja rozwojowa typu ekspresyjnego (inaczej ruchowa czy motoryczna) wskazuje
na trudnosci w zakresie nadawania mowy (dziecko nie méwi lub méwi mato);
zachowane jest jej rozumienie; moze wystgpi¢ trudnos¢ z ptynnoscig wystawiania
czy btedy jezykowe;

— afazja rozwojowa typu percepcyjnego (inaczej sensoryczna) wynika z trudnosci
w zakresie odbioru, czyli rozumienia mowy, a przez to wptywa na jej nadawanie.
Trudnosci z odbiorem mowy dotyczg zardwno rozumienia swoich stow, jak i

cudzych komunikatéw; mogg wystepowac agramatyzmy czy mowa niewyrazna;

% J. Panasiuk (2013), Afazja a interakcja. Tekst — metatekst — kontekst, Lublin, s. 115.

* S. Grabias (1997), Mowa i jej zaburzenia, ,Audiofonologia”, tom X, s. 34.

® G. Jastrzebowska (1999), Afazja, dysfazja dziecieca [w:] Logopedia. Pytania i odpowiedzi, T. Gatkowski,
G. Jastrzebowska (red.), Opole, s. 102-106.
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— afazja rozwojowa typu mieszanego (inaczej motoryczno-sensoryczna) jest
potgczeniem dwoch poprzednich, a dziecko ma problemy w zakresie nadawania
i odbioru mowy.

Zaburzenia otypie afazji sg rozpatrywane jako specyficzne zaburzenia
rozwoju mowy i jezyka. Jesli juz we wczesnych stadiach rozwoju zostang zaktécone
prawidlowe wzorce ksztaltowania sie mowy, méwimy o afazji rozwojowej. Afazja
rozwojowa, inaczej wrodzona, dotyczy braku lub znacznego opd6znienia rozwoju
mowy dziecka, u ktoérego nigdy nie rozwijata sie ona prawidtowo, a wystepujgce
zaburzenia jezykowe nie sg konsekwencjg innych zaburzen rozwojowych. Jest to
zaburzenie najczesciej nazywane alalig, niedoksztatceniem mowy o typie afazji,
wrodzonymi zaburzeniami mowy czy afazjg pierwotng i charakteryzuje sie przede
wszystkim brakiem rozwoju jezyka i w konsekwencji op6znieniem rozwoju mowy®.

W afazji nabytej natomiast mamy do czynienia z utratg juz opanowane;j
umiejetnosci postugiwania sie mowg. Nastgpit rozpad systemu komunikacyjnego
oraz utrata wyksztatconych wczesniej umiejetnosci jezykowych, a takze wstrzymanie
i opéznienie dalszego procesu mowy’.

Kiedy rozpatrujemy zagadnienie zaburzen mowy u dzieci, czesto zamiast
terminu ,afazja” czy ,afazja rozwojowa” spotykamy sie z sformutowaniem
,hiedoksztatcenie mowy o typie afazji’. Jakie sg réznice miedzy afazjg rozwojowg
a niedoksztatceniem mowy oraz alalig? Jakie sg kryteria rdznicujgce stosowanie
powyzszej terminologii? Najistotniejszymi  kryteriami sg czas wystgpienia
uszkodzenia osrodkowego uktadu nerwowego (OUN) oraz wystepujgce objawy. Jesli
czynnik uszkadzajgcy pojawit sie w okresie tzw. przedstownym (do 1. roku zycia),
mowimy o alalii. Jesli uszkodzenie nastgpito w okresie ksztattowania sie struktur
jezykowych (miedzy 2. a 6. rokiem zycia), méwimy o niedoksztatceniu mowy o typie
afazji. Natomiast jesli statlo sie to w okresie czesciowo nabytych sprawno$ci
jezykowych lub juz opanowanego systemu jezykowego, (powyzej 7. roku zycia),

moéwimy o afazji®.

® Ibidem, s. 100-101.

” Ibidem.

8 J. Skibska (2012), Afazja dziecieca [w:] Neurologopedia w teorii i praktyce. Wybrane zagadnienia diagnozy
i terapii dziecka, J. Skibska, D. Larysz (red.), Bielsko-Biata, s. 50-51.
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W przypadku alali mowa od poczatku rozwija sie nieprawidtowo oraz
obserwowane sg zaburzenia sprawnosci we wszystkich czynnosciach jezykowych. W
przypadku niedoksztatcenia mowy o typie afazji mowa do jakiegos momentu rozwija
sie prawidtowo, po czym nastepuje zaktdcenie tego procesu. Objawy majg charakter
niespecyficzny i uogolniony. Zauwaza sie przewage zaburzen ekspresji stownej. W
przypadku afazji rozwojowej wystepuje dezintegracja mowy, czyli utrata umiejetnosci
porozumiewania sige, utrata w petni opanowanych sprawnosci jezykowych.
Zaburzenia mowy majg charakter specyficzny®.

Od tych czynnikéw zalezy proces terapeutyczny. W alalii programujemy
kompetencje jezykowe, w niedoksztatceniu mowy przywracamy utracone
umiejetnosci i dopiero programujemy niewyksztatcone struktury jezyka, a w afazji

skupiamy sie na odbudowywaniu kompetencii jezykowej i jej usprawnianiu®®.
Co Jest prayvceyng wystepujgeych zaburzent

Trudno jednoznacznie okresli¢ przyczyne zaburzen. Afazja rozwojowa nie
wynika na pewno z niepetnosprawnosci intelektualnej, niedostuchu, porazenia
mobzgowego czy innych catoSciowych zaburzen rozwojowych. Spowodowana jest
pewnego rodzaju uszkodzeniem struktur moézgowych, czesto w formie mikrourazow,
0 nieznanej przyczynie i niejednoznacznym patomechanizmie. Mowigc o strukturach
mozgowych, mamy na mysli przede wszystkim tzw. o$rodki mowy. Ich

umiejscowienie przedstawia ponizszy schemat.

OBSHAR MOWY  C(heitienom

PLET eonai
&
~ P o

Am \HMD&K

1 llustracja wtasna na podstawie: O. Narkiewicz (2003), Osrodkowy uktad nerwowy [w:]
Anatomia cztowieka, J. Sokotowska-Pituchowa (red.), Warszawa, s. 715.

® Ibidem.
10 |pidem.
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Osrodki mowy to okolice kory moézgu:
— osrodek Broki - odpowiedzialny za tworzenie ruchéow wptywajgcych na tworzenie
mowy;
— osrodek Wernickego - odpowiedzialny za odbior, czyli rozumienie komunikatow
werbalnych™.
Duzg role w wytwarzaniu mowy odgrywa rowniez kora ruchowa, w szczegolnosci jej
czesci odpowiedzialne za ruchy aparatu artykulacyjnego.
Struktury odpowiedzialne za mowe i jej poszczegolne elementy sg roztozone
w moézgu cztowieka niesymetrycznie. Do prawidtowego wytwarzania irozumienia
mowy, rowniez jezyka pisanego, konieczna jest wspoétpraca obu pétkul. Prawg
potkule mdézgu uznaje sie za tworczg i kreatywng, alewg — za logiczng. Za co

odpowiedzialne sg pétkule mozgu, pokazuje ponizszy schemat.

‘ «@E %%ﬁi
| e, Kontvola

*\‘uu\a., pravas

2 llustracja witasna na podstawie: B. K. Golab (2004), Anatomia czynnosciowa osrodkowego uktadu
nerwowego, Warszawa, s. 121.

Nie podaje sie jednej przyczyny wystepowania omawianego zaburzenia.
Przypuszcza sie, ze wywotujg je uszkodzenia mozgu spowodowane urazem

okotoporodowym, zapaleniem mozgu iopon mozgowych, zatrzymaniem sie

11 G. Jastrzebowska G. (1999), Afazja, dysfazja dziecieca. .., s. 102-106.
str. 8
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w rozwoju pewnych struktur korowych lub urazem czaszki, ktéry nastgpit w okresie
przed rozwojem mowy, czy dysfunkcjami OUN oraz uwarunkowaniami genetycznymi.
Nabyta afazja dziecieca jest najczesciej wynikiem schorzeh neurologicznych (np.
zapalenie mézgu) czy urazéw gtowy*2. Jedno jest pewne — zaburzenie wystepuje od
poczatku rozwoju jezyka i utrzymuje sie w zyciu dorostym.

Dzieci z afazjg rozwojowg sg w normie intelektualnej. Co to oznacza? W
testach psychologicznych niewerbalnych wyniki mieszczg sie w granicach normy.
Rzadko rowniez wystepujg uszkodzenia obwodowe aparatu orofacjalnego. Afazja to

sensu stricto zaburzenia mowy i komunikacji.
Jakie sg obyawy afaz)i?

Najprosciej wskazac¢ objawy, dzielgc je na typy afazji. Dzieci z zaburzeniem
mowy o typie afazji motorycznej (ekspresyjnej) mogg mieé:
— niezrozumiatg mowe (zaburzenia wypowiadania i powtarzania stéw);
— zaburzenia ekspresji mowy;
— znieksztatcenia wyrazéw pomimo normatywnej artykulacji poszczegoélnych gtosek;
— trudnosci z praksjg i kinestezjg artykulacyjnag;
— trudnos$ci z mowag spontaniczng (niewyksztatcenie lub zanik umiejetnosci);
— ubogi zasob stownictwa itrudnosci w nazywaniu przedmiotéw (zastepowanie

nazw czy stosowanie opisow funkcjonalnych);

— mowe agramatyczng;
— trudnosci ze zrozumieniem diuzszych i ztozonych wypowiedzi;
— oraz zaburzenia koordynacji ruchowej oraz orientacji wzrokowo-przestrzenne,.
W przypadku tego typu zaburzenia zachowane jest rozumienie mowy, czyli
rozumienie iwykonywanie polecen, wskazywanie nazywanych przedmiotow,
porozumiewanie pozawerbalne oraz $wiadomo$¢ swoich trudnosci®>.

Dzieci z zaburzeniem mowy o typie afazji sensorycznej (percepcyjnej) moga
miec:
— zaburzenia w zakresie rozumienia i percepcji mowy;,

— trudnosci w tworzeniu wtasciwych form gramatycznych (tzw. agramatyzmy);

12.G. Jastrzebowska (1999), Afazja, dysfazja dziecieca..., s. 113-115.
13 3. Skibska (2012), Afazja dziecigca..., s. 59.
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— problemy w nadawaniu mowy poprzez uzywanie niewtasciwych wyrazéw,
neologizmow, mechaniczne powtarzanie czy tzw. wielomownosc.
W przypadku afazji sensorycznej zachowana jest zdolno$é ekspresji mowy™*.
Dzieci z zaburzeniem mowy otypie afazji mieszanej (percepcyjno-
ekspresyjnej) mogg miec:
— zaburzenia w zakresie rozumienia mowy;
— zaburzenia w zakresie ekspresji mowy;
— trudno$ci artykulacyjne;
— tendencje do znieksztatcen artykulacyjnych wystepujgcych w wyrazach przy
normatywnej wymowie pojedynczych gtosek;
— wystepujgce w mowie parafrazje fonetyczne, inwersje, elizje i metatezy;
— problemy w tworzeniu wtasciwych form gramatycznych (tzw. agramatyzmy)™.
Najistotniejsze trudnosci dzieci z niepetnosprawnoscig ruchowg, w tym afazjg

(motoryczng lub sensoryczng) ilustrujg ponizsze schematy.

% Ibidem, s. 60.
35 Ibidem.
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Trudnosci dzieci z niepetnosprawnoscig ruchowg, w tym afazjg motoryczng

$'\ A‘FAZ)A MOTORIC2NA ﬂ&
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POPRA AN MPOL\\tDL\Am Stdy 2 POUTARZANIEM

SUOLR IS 1POMEDZ i 20A0 ususmmcn
&0"\ G 0 Sté) | 2D0A
Cioe NG / TRIONOKG
?euegonrnwe \ /s NALY mu\gd
o
aooom ED)) \ ( \?:lwm
B DY
v
&g"’mf‘l?‘m SYM PTO!‘&I SKEADNIONE
MOV TKUDN Cl
\;Pmsumme ] —
Q’“m“' :Dz\wm: l : G
S NA STlaer Y (9 s;\e&mg];
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3 llustracja wtasna na podstawie: B. Daniluk B. (2006), Specyficzne zaburzenia jezykowe u dzieci [w:]
Neuropsychologia kliniczna dziecka: wybrane zagadnienia, A. Borkowska, t. Domanska (red.), Warszawa,
s. 128-132.
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4 llustracja wlasna na podstawie: B. Danilczuk B. (2006), Specyficzne zaburzenia jezykowe u dzieci..., s.
128-132.
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Dzieci z zaburzeniem mowy o typie afazji w wyniku trudnosci w zakresie
odbioru i nadawania mowy przejawiajg inne trudnosci, ktore majg wptyw na ich
ogolne funkcjonowanie w zyciu codziennym.

W przypadku dzieci z zaburzeniami mowy objawami wtérnymi mogg by¢: zaburzenia
interakcji  spotecznych, problemy w kontaktach rowiesniczych, zaburzenia
zachowania, zaburzenia emocjonalne, nadpobudliwos¢ ruchowa, zaburzenia
koncentracji uwagi, trudnosci analizy isyntezy stuchowej, percepcji i pamieci

stuchowej™®.

~— ~ CODZIENNE PROBLEMY DZIECKA Z ATAZIA

Po zapoznaniu sie zterminologig, rodzajami afazji
dzieciecej oraz ich objawami nalezatoby zastanowic sie nad
codziennym funkcjonowaniem dziecka ztym rodzajem
zaburzenia.

Najprosciej ujmujgc, w przypadku afazji motorycznej
zasadniczym zaburzeniem jest niewyksztatcenie lub zanik
mowy spontanicznej, przy zachowanym dobrym jej
rozumieniu. Dziecko popetnia podczas mowienia liczne
bftedy, a poniewaz zdaje sobie z nich sprawe, usituje je poprawiac¢. W afazji czuciowej
zasadniczym zaburzeniem jest trudnos¢ w rozumieniu mowy. W niektorych
sytuacjach dziecko rozumie sens przekazu dopiero po kilkakrotnym powtdrzeniu,
a w innych chwyta sens niektérych stéw, ale nie rozumie znaczenia catego zdania.
Moze tez wystepowac catkowity brak rozumienia przekazywanej informacji, jakby
dziecko stuchato nie swojego ojczystego jezyka, lecz zupetnie mu nieznanego. Przy
tym typie afazji dziecko na ogot nie zdaje sobie sprawy z btedéw, ktére popetnia

podczas moéwienia®’.

6 G. Jastrzebowska (2005), OpdZnienie rozwoju mowy [w:] Podstawy neurologopedii, T.Galkowski, E. Szelag,
G. Jastrzgbowska (red.), Opole, s. 394-396.
17. Skibska (2012), Afazja dziecieca..., s. 63.
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Oczywiste jest, ze w kazdym przypadku dziecka z afazjg najistotniejszy
problem stanowi mowa ikomunikacja. Je$li chodzi osamo tworzenie, czyli
nadawanie mowy dzieci z afazjg napotykajg trudnosci z komunikowaniem sie
jezykiem zrozumiatym — dostosowanym do rozmdéwcy. Te trudnosci wyrazajg sie
przede wszystkim w btedach artykulacji, ktére polegajg na wadliwej (zamiennej)
realizacji danych gtosek, réznych metatezach, kontaminacjach, inwersjach i elizjach
gtoskowych i sylabowych, upodobnieniu poszczegdlnych dzwiekow w obrebie wyrazu
oraz catego wyrazu do zblizonego fonicznie, znanego juz stowa oraz dtugo
utrzymujgcych sie okreslen z tzw. swoistej mowy dzieciecej. Dziecko nie znajgc lub
nie mogac sobie przypomnie¢ odpowiedniego stowa, zastepuje je wedtug siebie
najodpowiedniejszym wyrazem, bgdz nazwe przedmiotu zastepuje okresleniem jego
funkcji. W stowniku tych dzieci znajdujg sie gtownie rzeczowniki i czasowniki
oraz niewiele innych czesci mowy. Dzieci nie uwzgledniajg w swoich wypowiedziach
liczby irodzaju - przewaznie uzywajg czasownikow w 3. osobie liczby pojedynczej,
rzadko uzywajg przyimkéw, aczesto swoiste zestawienia przyimka z danym
rzeczownikiem stanowig dla dziecka jeden wyraz. Budowane przez nie zdania sg
krotkie isg najczesciej nagromadzeniem kilku stow potgczonych zwigzkiem
sytuacyjnym. Duzg czes¢ wypowiedzi dzieci stanowig nie zdania, lecz rownowazniki
zdan, jesli juz pojawiajg sie zdania to sg one zdaniami prostymi, zawierajgcymi
jedynie podmiot; orzeczenie, przyimek lub przydawke. Dzieci te majg duze trudnosci
z budowaniem dtuzszych wypowiedzi, w zasadzie postugujg sie zdaniami
pojedynczymi. Wystepujg zaburzenia rytmu mowy. Wystepujg trudnosci w motoryce
aparatu artykulacyjnego, wyrazajgce sie w przesadnych ruchach tych narzgdéw, czy
kompensacjach w poszukiwaniu ich wiasciwego utozenia. W zakresie rozumienia
mowy dzieci majg trudnosci z przypomnieniem nazwy, okreslonego desygnatu.
Ogromne znaczenie w rozumieniu mowy otoczenia majg czynniki pozawerbalne.
Tzw. stownik czynny nie zawsze jest ubozszy od stownika biernego. Dziecko opiera
rozumienia na centralnych elementach wypowiedzi. Wybiera stowo, ktére jest dla
niego najbardziej zrozumiate, najlepiej znane iono stanowi podstawe rozumienia

catej wypowiedzi. Nie jest istotna catos¢ komunikatu, kontekst wypowiedzi, tylko

str. 14



o e
afaz( j/\' mozel/

wytuskiwanie pojedynczych elementéw, ktére poprzez skojarzenia uktadane sg przez
dziecko w nowy, dla niego logiczny i zrozumiaty przekaz'®.

Ale czy dzieci afatyczne wykazujg tylko trudnosci z mowg? Oczywiscie, ze nie. Jest
to tylko ,czubek goéry lodowej’. Zaburzeniom mowy ikomunikacji towarzyszg
trudnosci poznawcze, emocjonalne ispoteczne. Oprocz powyzszych probleméw
dzieci z afazjg przejawiajg takze trudnosci w obszarze:

- organizowania i planowania swojej pracy,

- nabywania umiejetnosci czytania i pisania,

- uczenia pamieciowego,

- pamieci stuchowej oraz stuchu fonemowego,

- problemow z koncentracjg uwagi,

- dysharmonii rozwojowej dotyczgcej motoryki matej i duzej, zaburzenia integraciji
sensorycznej, czy nadpobudliwosc,

- zaburzen lateralizacji i trudnosci w okreslaniu stosunkéw przestrzennych,

- spowolnienia proceséw myslowych,

- zaburzen percepcji wzrokowej,

- zaburzen zachowania oraz problemy w kontaktach rowiesniczych,

- problemoéw emocjonalnych (nerwowos$é, lekliwosc).

18 G. Jastrzebowska (1999), Afazja, dysfazja dziecieca..., s. 110-113.
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5 llustracja wlasna na podstawie: B. Daniluk B. (2006), Specyficzne zaburzenia jezykowe u dzieci..., s
128-132.
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JAK PRACOWACL 2 UCZNTEM Z AFAZIA?

Dotychczas nie byly prowadzone szczegdtowe badania naukowe dotyczgce
mozliwosci i zakresu osiggania przez tych uczniéw sukcesdw w polskim systemie
oswiaty. Pomyst innowacyjnej metody edukacyjnej skierowanej do tych uczniow
wynika z naszych (tj. Szkoty Podstawowej nr 58 z Oddziatami Integracyjnymi im.
Marii Dgbrowskiej w Katowicach), prawie juz 10-letnich, doswiadczenh polegajgcych
na tworzeniu i prowadzeniu oddziatéw specjalnych, przeznaczonych tylko dla dzieci
z tym rodzajem niepetnosprawnosci.

Zauwazylismy, Zze uczniowie z afazjg na drugim etapie edukacyjnym
doswiadczajg ogromnych probleméw zwigzanych z koniecznoscig realizacji
podstawy programowej, ktéra nie uwzglednia specyfiki ich funkcjonowania, zaréwno
w zakresie tresci i liczby realizowanych zagadnien z poszczegdélnych przedmiotow,
jak 1 form oraz metod dydaktycznych stosowanych przez nauczycieli w takich
oddziatach klasowych. Kluczowg i najistotniejszg potrzebg ucznidw z afazjg jest
osiggniecie sukcesu edukacyjnego, ktory w istotny sposob przyczyni sie do rozwoju
zainteresowan, do zwiekszenia samodzielnosci oraz okreslenia kierunku przysziej
kariery zawodowej. Istotnym wydaje sie doskonalenie przez uczniow umiejetnosci
czytania i wtasciwe rozumienia przeczytanego tekstu, a takze rozwijanie umiejetnosci
wnioskowania i zapamietywania informacji przekazywanych przez nauczycieli na
poszczegodlnych przedmiotach.

Proponowana przez nas nowatorska koncepcja ma polega¢ na wiasciwym
zorganizowaniu i ukierunkowaniu pracy dydaktycznej w zespole klasowym, ktora
bedzie stanowi¢ punkt wyjscia do osiggania przez tych uczniow sukcesu szkolnego,
a w zwigzku z tym budowania poczucia bezpieczenstwa iksztattowania ich
osobowosci. Wiasciwe wsparcie wychowawcze oraz wspotpraca z rodzicami
spowoduje rozwoj zainteresowan isamodzielnosci dziecka z afazjg. Z
przeprowadzonych wywiadéw z uczniami oddziatdbw specjalnych wynika, Ze ich
trudnosci  dotyczg: zapamietywania  informacji, przygotowywania sie do
sprawdzianow i kartkbwek oraz nauki jezyka obcego. Problemy z opanowaniem
nowych wiadomosci i umiejetnosci wynikajg z liczby przedmiotéw, na ktérych nalezy

opanowac roznorodne tresci. Uczenie sie z podrecznika jest bardzo trudne, gdyz ze
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specyfiki zaburzenia wynika nieumiejetnosc¢ czytania ze zrozumieniem, wyszukiwania
informacji czy zrozumienia przeczytanego i ustyszanego tekstu. Nadmiar informaciji
powoduje u dzieci z afazjg zagubienie i nieche¢ do dalszej nauki. Uczniowie ci
koncentrujg sie na technice czytania, a nie na sensie przekazu. Praca w salach
lekcyjnych, ktére nie sg przygotowane do pracy w takiej grupie uczniéw, tez nie
wptywa na nich korzystnie. Gtébwnym problemem jest zapamietywanie. Na lekcjach
realizowane sg zagadnienia z przedmiotowe] podstawy programowej, ale brakuje
odniesien do innych dziedzin. Ogrom materiatu, ktory powinien opanowac¢ uczen,
bardzo czesto przekracza jego mozliwosci, co prowadzi do spadku motywacji. Nasze
doswiadczenia z prowadzonej edukacji wczesnoszkolnej, realizowanej w formie
nauczania zintegrowanego, wskazujg na bardzo dobrze sprawdzajgcy sie, spojny
i systemowy model pracy blokami tematycznymi. Na pierwszym etapie edukacyjnym
jest on tatwiejszy do realizacji, wrecz naturalny, wynika bowiem ze zintegrowanego
ksztatcenia prowadzonego przez jednego nauczyciela - wychowawce. Koncepcyjne
przeniesienie tego modelu do oddziatéw integracyjnych oraz specjalnych na drugim
poziomie edukacyjnym sprawi, ze uczniowie tagodnie przejdg proces adaptacji i
lepiej odnajdg w systemie nauki prowadzonej przez wielu nauczycieli. Nie zostanie
zachwiane poczucie ich bezpieczehstwa iwlasnej wartosci. Spojne tresci
programowe realizowane na réznych przedmiotach oraz ten sam model pracy,
stosowane przez nauczycieli jednakowe formy imetody dydaktyczne pozwolg
uczniom osiggac sukces edukacyjny, ktory bedzie przektadat sie na wymierne efekty
potwierdzane wynikami egzaminu zewnetrznego po klasie 8.

Od nauczyciela pracujgcego z uczniem z afazjg wymaga sie holistycznego
podejscia, ktére polega na skupieniu sie na dziecku jako jednostce z uwzglednieniem
jego ograniczen wynikajgcych z rodzaju zaburzenia. Problem wydaje sie btahy, gdy
w oddziale klasowym jest jeden uczen z afazjg. Trudno$ci zaczynajg sie, gdy catg
grupe tworzg podopieczni z roznymi typami zaburzehn w zakresie mowy i komunikaciji.
Istotne zatem wydaje sie przeanalizowanie podejscia do pracy zuczniem — z
uwzglednieniem rodzaju afazji (motoryczna, sensoryczna, mieszana) oraz
wypracowanie systemu, w ktorym bedzie mozna skupi¢ sie na zaburzonych

funkcjach czy umiejetnosciach uczniéw.
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Ponizej prezentujemy wskazéwki do pracy pogrupowane ze wzgledu na rodzaj
wystepujgcego zaburzenia oraz codziennych trudnosci dzieci. Oczywiscie, informacje
majg swe zrodto w literaturze specjalistycznej, ale w duzej mierze bazujg na
doswiadczeniu nauczycieli z codziennej pracy zuczniem ze specyficznymi

problemami w zakresie mowy i komunikaciji.
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- JAK NAUWCZESNIEUSZE WPROWADZANIE CZYTANIA;

- POPLZAS ZAZNAJAMIANIA Z OBRAZEM GRAFICZNYM LITER WYKORZYSTANIE
DOPATKOWO POLSKIEGO ALFABETU PALCOWEGO (DAKTYLOGRAFIA);

- UMOZLIWIANIE WIELOZMYSEOWEGO POZNAWANIA TRESCI 5£0W, tACZENIE
SLOW/NAZW Z KONKRETNYMI ZABAWKAMI, PRZEDMIOTAMI LUB OBRAZKAM!I;

- ZEZWALANIE NA JAK NAJCZESTSZE WYPOWIAPANIE SIE;

- MOTYWOWANIE (NIE ZMUSZANIE) PO WYPOWIAPANIA SIE;

- 6TWARZANIE SPOKOJUNEJ ATMOSFERE W TRAKCIE WYPOWIEDZI USTNYCH;

- NIE POSPIESZANIE - WYDLUZANIE CZASU ODPOWIEDZI USTNEY;

- UWZGLEPNIANIE PROBLEMAW Z WYMOWA | ARTYKULACJA W CZASIE WYPOWIEDZI;
- AKCEPTOWANIE GESTOW, MIN, KTORYCH DZIECKO UZYWA W CELACH
KOMUNIKACYUNYCH;

- UMOZLIWIANIE UZUPELNIANIA WYPOWIEDZI USTNEU ZAPISEM;

- NIEWYMAGANIE OPPOWIAPANIA PELNYM ZDANIEM;

- WSPIERANIE POPLZAS REPAGOWANIA WYPOWIEDZI USTNYCH (NP. POPPOWIADANIE
BRAKUJACLYCH s£OW);

- ARANZOWANIE UDZIALU DZIECKA W DYSKUSJACH GRUPOWYCH;

- POPPIERANIE WIADOMOSLI POPAWANYCH SLUCHOWO DANYMI WZROKOWYMI;

- FORMULOWANIE KROTKICH INSTRUKCJI, W POSTACI KONKRETNYCH PYTAN LUB
POLECEN. POWTARZANIE ICH W RAZIE POTRZEBY;

- POMAGANIE W ODCZYTYWANIU POPEZAS LEKCJI POLECEN | INSTRUKCU;
- W PROCESIE NAUCZANIA JEZYKA OBLEGO STOSOWANIE METOD INDYWIPUALNYCH.
» | 06RANICZANIE PODAWANYCH FORM JEZYKOWYCH (ROZNICA MIEDZY BRZMIENIEM
“SKA M\ SLOWA A JEGO ZAPISEM). 0GRANICZANIE ZAIRE'S MATERIALU (MNIEU SLOWNICTWA).
CALKOWITE DOSTOSOWANIE FORM KARTKOWEK | SPRAWDZIANOW PO MOZLIWOSCI UCZNIA
m ma ORAZ 5TOSOWANIE INPYWIPUALNYCH KRYTERIOW OCENY;
1 DZ\&H‘ - USTAWICZNE UTRWALANIE | WIELOKROTNE WYKORZYSTYWANIE - POPRZEZ

STWARZANIE OPPOWIEPNICH SYTUACJI KOMUNIKACYJUNYCH - ZDOBYTYCH PRZEZ

l Af Az DZIECKO UMIEJETNOSLI WERBALNYCH;

“orow - ZAUWAZANIE | NAGRADZANIE WSZELKICH FORM AKTYWNOSCI SLOWNE LUB
Q BEZSELOWNEJ ZMIERZAJACEJ PO NAWIAZANIA PRZEZ PZIECKO KONTAKTU Z
OTOCZENIEM.

D 4

6 llustracja wiasna na podstawie: K. Stupek (2018), Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Pomoc psychologiczno-pedagogiczna, dostosowanie wymagan, Gdansk.
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rPorPczZAas MAOWIENIA PO KLASY-

UTRZYMYWANIE Z PZIlECKIEM
KONTAKTU
WZROKOWEGO;
- WYPAWANIE PROSTYCH POLECEN,
POZOSTAWIANIE PZIECKU CZASU NA
PRZETWORZENIE UStYSZANEGO
KOMUNIKATU;
- UPEWNIANIE sSIg, CcZY PZIECKO
ZROZUMIALO POLECENIE, W RAZIE
KONIECZNOSCI
POWTARZANIE &O;
- ZavawaNIleE JASNO
SFORMUtOWANYCH PYTAN,
WYMAGAJIACYCH JEPNOZNACZNEJ
orPPOWIEPZI;
- PRZYGOTOWYWANIE PLA PZIECKA
NOTATEK, KTORE SA KONKRETNE |
ZALECENIA Y NAPIsAaNE

DO PROSTYM JEZYKIEM LUB KSER Z

ZAZNACZONYMI NAJWAZNIEJISZYMI
PRACE D | reczsciam;

! )L'\’Ed‘qi - STOSOWANIE POPCZAS LEKCJI
MATERIALIW POGLAPOWYCH - NoOwe
A-P AZ:)A wiaPOMOSAl

rorvrawaAaNE TYLKO W FORMIE

WERBALNEJ MOGA BYE PLA PZIECKA
NIieEZROoOZUMIAt E.

S

7 llustracja witasna na podstawie: K. Stupek (2018), Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Pomoc psychologiczno-pedagogiczna, dostosowanie wymagan, Gdansk.
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TINNOWACIA

Koncepcja innowacji afazJA-mozeMY jest odpowiedzia na problem
niedostosowania metod nauczania do potrzeb ucznidw z orzeczeniem
0 niepetnosprawnosci ruchowej, w tym afazji na Il etapie edukacyjnym. Dotyczy on
zardwno ucznidw, ich rodzicow, jak i nauczycieli. OpracowaliSmy szereg dziatan,
ktérych celem jest znalezienie rozwigzan odpowiadajgcych potrzebom kazdej z tych
grup. Stanowig one kompletny model pracy, ktéry moze by¢é wykorzystany w catosci
lub stanowi¢ inspiracje dla nauczycieli. Jest to ,naktadka” na program nauczania
wiekszosci przedmiotow na Il etapie edukacyjnym. Najlepiej, aby byta juz
wprowadzana na poczgtku 4. klasy. Obejmuje 45 blokéw tematycznych
realizowanych miesiecznie od czwartej do 6smej klasy. Powstata w ramach
inkubatora innowacji spotecznych Popojutrze 2.0 w obszarze KSZTALCENIE.
Otrzymany grant pozwolit na opracowanie, testowanie projektu i przygotowanie
produktow.

Na czym polega proponowany przez nas model oddziatywania? Ponizej

przedstawiamy zatozenia naszej innowaciji.
Praca nad ivwowac)g

Koncepcja innowacji afazJA-mozeMY jest probg wyjScia naprzeciw
indywidualnym potrzebom i mozliwosciom poznawczym ucznidw z afazjg, ale tez
wsparciem dla nauczycieli pracujgcych zuczniami z zaburzeniami mowy |
komunikacji. Jest to pewnego rodzaju procedura, ktorg wypracowalismy, realizujgc
innowacje stuzacg pokonywaniu trudnosci edukacyjnych, z ktérymi mierzg sie
uczniowie z afazjg. Mamy swiadomos¢ tego, ze aby mowi¢ o efektywnosci metody,
musielibySmy testowac jg kilka lat. Jednak widoczne postepy naszych ucznidw sg
dowodem na skutecznosci proponowanego przez nas modelu postepowania.

Uczniowie w pierwszym tygodniu testowania innowacji napisali przygotowany
dla kazdego oddziatu pretest. Pretesty zawieraty zadania z kazdego przedmiotu. Po
5 tygodniach zaje¢ prowadzonych w oparciu o innowacje ($rednio 20 h lekcyjnych
w tygodniu, czyli okoto 100 h w miesigcu) uczniowie ponownie napisali test (posttest).

Zadania byty sformutowane tak, aby sprawdzacC te samg wiedze lub umiejetnosé,
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ktéra pojawita sie w pierwszym tescie. Zastosowanie wizualizacji oraz
systematyczno$ci powtérzen skutecznie wptynety na lepsze opanowanie materiatu

z danego miesigca.
Ewalnacia

Porownujgc uzyskane wyniki, stwierdzono, ze zmiana pomiedzy pretestem
a posttestem srednio wyniosta 21,7%, co stanowi zadowalajgcy wynik, a zatem
stanowi rekomendacje innowacji. Oprocz poprawy wynikow widoczna byta rowniez
wieksza samodzielnosS¢ uczniow podczas rozwigzywania poszczegolnych zadan
w drugim tescie. Mozna stwierdzi¢, ze powtarzanie tych samych zagadnieh na
réoznych przedmiotach korzystnie wptyneto na przyrost wiedzy, umiejetnosc
kojarzenia i zapamigtywania tresci programowych.

Nasi uczniowie sg Swiadomi swoich probleméw z naukg, dlatego chetnie
realizujg nowatorskie pomysty utatwiajgce im proces uczenia. Uwazajg, ze innowacja
to dobry projekt, poniewaz podjete przez nas dziatania motywujg ich do wysitku
i nauki oraz pomagajg im w nauce. To, co wydaje sie istotne, to che¢ kontynuacji
przez dzieci takiego modelu nauczania.

Pozytywnie o innowacji wypowiedzieli sie tez nauczyciele, ktérzy jg testowali.
Zaznaczali, ze to bardzo dobry projekt, ktéry wymaga ,przyzwyczajenia” i ,oswojenia”
zaréwno od nauczyciela, jak i uczniéw. Uczgcy wskazywali, ze jest ciekawa oraz
dostosowana do potrzeb imozliwosci ucznidbw z afazjg. Angazuje, pozwala
obserwowac, jak dzieci przyjmujg nowy format. Lekcja jest zréznicowana pod
wzgledem zastosowanych metod, z odwotaniem do wielozmystowego oddziatywania,
co powoduje, ze na kolejnych etapach udaje sie zaangazowaé wszystkich uczniow.
Za najbardziej wartosciowe w prezentowanej innowacji nauczyciele uznali
ograniczenie przekazywanych tresci, skoncentrowanie ich wokot proponowanego
tematu (motyw przewodni na réznych przedmiotach), a takze dziatanie wedtug
pewnego schematu iwizualizacja omawianych tresci. Podkreslono takze, ze
uczniowie przebywajg w swojej klasie, co uftatwia im organizacje i umozliwia
stworzenie uporzgdkowanego warsztatu pracy.

Nauczyciele zauwazyli, ze w realizacji innowacji przydatne sg schemat

dziatania oraz wykorzystanie wielozmystowego oddziatywania. Pomaga to uczniom
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w przyswajaniu wiedzy, wymaga jednak wdrozenia sie zaréwno nauczycieli jak
i uczniow w nowy schemat pracy.

Réwniez rodzice pozytywnie przyjeli proponowang innowacje. Uwazajg, ze
jest ona istotna w motywowaniu dzieci do nauki oraz ma znaczenie dla przyswajania
przez nich wiedzy i umiejetnosci. Zdecydowana wiekszos¢ rodzicdw uwaza, ze dzieki
innowacji obnizyt sie u uczniéw poziom stresu zwigzany z nauka.

Przyrost wiedzy u ucznidow utwierdzit nas w przekonaniu, iz pomyst byt
adekwatny do potrzeb. Co wiecej, uwazamy, ze zastosowanie innowacji w
oddziatach, do ktérych uczeszczajg uczniowie z innymi rodzajami zaburzen, rowniez
spotkatoby sie z pozytywnym odbiorem, nasze dziatania mogtyby bowiem przyczynié¢
sie do poprawy efektywnosci nabywania wiedzy i umiejetnosci, motywacji do nauki
oraz do zmniejszenia poziomu stresu zwigzanego z trudnosciami edukacyjnymi.

Widzac efekty wprowadzenia innowacji w proces edukacyjny w naszej szkote
dalej bedziemy realizowa¢ podjete dziatania oparte na modelu sketchnotingu oraz

zatozeniach prezentowanej koncepcji innowacji afazJA-mozeMY.

Odbiorey i uzytkownicy innowaci

Gtownymi  odbiorcami  naszej innowacji sg oczywiscie uczniowie
z niepetnosprawnoscig ruchowa, wtym z afazjg (0 specyfice zaburzenia oraz
trudnosciach uczniéw byta juz mowa we wczesniejszym rozdziale).

Jest ona takze adresowana do ich rodzicow. Ci opierajg sie gtdwnie na
doswiadczeniach wychowawcy, otrzymywanych od niego informacjach dotyczgcych
ksztatcenia, wychowania oraz sposobow uzyskiwania pomocy. Czesto bowiem nie
majg oni wiedzy, w jaki sposdb mogg pomoéc swojemu dziecku w osiggnieciu przez
nie sukcesu edukacyjnego na miare jego mozliwosci. Probujg samodzielnie
poszukiwaé metod pracy, powielajg schematy uczenia sie, ktore byly stosowane
podczas ich wiasnej nauki wszkole. Innymi stowy, czerpig z wtasnego
doswiadczenia, co czesto nie przynosi oczekiwanych rezultatow. Rodzice wspierajg
sie wzajemnie na forach internetowych, samodzielnie organizujg spotkania. Jednak
nie wszyscy z nich majg mozliwosci i umiejetnosci, aby tej wiedzy samodzielnie

poszukiwaé. Kluczowa, zidentyfikowang potrzebg rodzicow jest otrzymanie wsparcia

str. 24



6 600
afaz( j/\' mozel/

w edukacji dziecka. Przeprowadzone przez nas wywiady pokazaty, ze na stres
rodzicow zwigzany z odrabianiem zadan domowych i przygotowywaniem sie dzieci
do lekcji ma wptyw brak spéjnych, konkretnych wskazéwek ze strony nauczycieli.
Wskazywano na trudnosci w korzystaniu z notatek ucznidw ibrak mozliwosci
wykorzystywania ich w samoksztatceniu.

Uzytkownik naszej innowacji to przede wszystkim nauczyciel, ktéry mimo
wiedzy iduzego doswiadczenia nie jest w stanie znalezC rozwigzah do pracy
z uczniami ze specyficznym rodzajem zaburzenia. Nauczyciele, ktérzy kierowani sg
do pracy w oddziatach specjalnych, muszg posiadaé dodatkowe kwalifikacje.
Przepisy nie precyzujg jednak, jaki to ma by¢ rodzaj kwalifikacji, nie ma studiow,
ktére je nadajg. Najczesciej pedagog, korzystajgc ze swojego doswiadczenia w pracy
z dzieckiem niepetnosprawnym oraz z samoksztatcenia w tym zakresie, na wtasng
reke poszukuje metod iform, ktdére nastepnie stosuje na zajeciach z dzieémi z
zaburzeniami mowy i komunikacji. Poszukiwania te obarczone sg niejednokrotnie
wieloma btedami, ponadto wymagajg czasu koniecznego do znalezienia tej wtasciwej
formy, ktora przyniesie wymierne korzysci. Powoduje to czesto frustracje, skutkuje
zniecheceniem w poszukiwaniu odpowiednich metod, prowadzeniem zaje¢ wedtug
dotad stosowanych schematdéw edukacyjnych oraz porzuceniem dgzenia do
osiggniecia realnych efektéw w pracy z uczniem.

Z drugiej strony, jesli jednemu nauczycielowi uda sie znalez¢ i wypracowac
formute dydaktyczng, to sprawdza sie ona w konkretnym oddziale specjalnym, dla
danej grupy dzieci z afazjg - daje efekt, lecz krétkotrwaty i nie prowadzi do
zbudowania rozwigzan systemowych, mozliwych do zastosowania na szerokg skale.

Kluczowg potrzebg nauczycieli uczacych w oddziatach specjalnych
tworzonych dla uczniow z afazjg jest przygotowana formuta pracy w takich
zespotach. Przewodnik, gotowy schemat pracy na zajeciach z poszczegdlnych
przedmiotéw, ktéry pozwoli ukierunkowa¢ nauczyciela, pokaze witasciwe |
przetestowane metody iformy pracy wramach jego lekcji. Ponadto $wiadomosé
wsparcia, wspolnych doswiadczeh zinnymi pedagogami oraz analizy postepéw
dydaktycznych ucznibw wzmocni motywacje do dalszej pracy ida satysfakcje

z osigganych efektéw.
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JAK WDORAZAC ITNNOWACIE?

To Do List

Lekcje prowadzi sie zgodnie ze schematem To Do List. Jego celem jest
zapewnienie uczniom poczucia bezpieczenstwa, poprawa koncentracji i motywacji do
nauki oraz sprawienie, ze lekcja bedzie przewidywalna, a zarazem angazujgca.

To Do List to schemat zawierajgcy przebieg procesu lekcyjnego prezentowany
na poczatku zaje¢. Graficznie, w sposob czytelny dla ucznia, przedstawia tok zajec
tak, aby dzieci wiedziaty, co zostato zaplanowane i na ktorym etapie jest lekcja. To
Do List ma pomdc w rozwijaniu koncentracji, doskonaleniu umiejetnosci organizaciji
pracy, systematycznosci oraz w aktywnym udziale ucznia w lekcji. Schemat ten nie
stanowi zapisu poszczegolnych ¢wiczen, sg to pogrupowane etapy lekcji. Uczniowie
po skonczonej czesci podchodzg do tablicy i zaznaczajg wykonanie zadania. W
ramce oddzielonej poziomg kreskg zapisane jest takze zaplanowane zadanie
domowe. Zapisujemy je pod koniec lekcji, po zakonczeniu wczesniejszych etapdw.
Jezeli nie zostanie zrealizowana jakas czes¢ materiatu, jest to informacja dla uczniow
I nauczycieli, jakie zaplanowane dziatania nalezy przetozy¢ na nastepne zajecia.

Kazdego roku zmienia sie forma graficzna listy. Sg one przygotowane zgodnie
zideg szybkosci przemieszczania sie. W klasie czwartej to rozkfad wycieczki
(pieszej), w pigtej rozktad jazdy (autobus), w széstej — rozktad jazdy (pociag),

w siédmej — rozktad rejsow (statek), a w é6smej — rozktad lotéw (samolot).
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Opracowano takze ikony przedstawiajgce najczesciej wykorzystywane
kategorie zadan, takie jak: praca w grupie, praca indywidualna, praca w okreslonym
czasie, pisanie, mowienie, liczenie, czytanie, stuchanie, wyszukiwanie informaciji,
prace manualne, gra dydaktyczna, Spiewanie, zapamietywanie, przepisywanie

z tablicy do zeszytu, utrwalanie wiadomosci, zadanie domowe, zadanie dodatkowe.

PRA \J
PRACA

GRVPY
INDYYIDVALNA PRACE
2o MANVAINE
AricwAMY

A D

Ikony te mogg by¢ rysowane przez nauczyciela w trakcie wypetniania To Do
List lub wczesniej przygotowane (wydrukowane i zalaminowane), aby mozna je byto

tatwo przyczepi¢ do tablicy magnetycznej lub korkowej i wykorzystywac wielokrotnie.

Sketchvotka

Praca dydaktyczna opiera sie na przygotowanej dla kazdego miesigca
sketchnotce. Sketchnoting to sposob wizualizacji przekazywanych informaciji. Proste
graficznie rysunki tworzg mape mysli zawierajgcg podstawowe tresci, ktore uczen
powinien opanowac¢ w danym miesigcu. Zdajgc sobie sprawe, iz dzieci z naszych

oddziatbw muszg nabywa¢ wiadomosci iumiejetnosci w zakresie podstawy
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programowej, stworzyliSmy na sketchnotkach bloki tematyczne, ktére sg z nig spdjne.
Na comiesiecznej grafice dla kazdej klasy umieszczono pomysty ze wszystkich
dziedzin, czyli kazdy nauczyciel odnajdzie na rysunkach tresci, ktére moze

realizowa¢ na swoim przedmiocie.

Jak rozumieé sketehmotke? Ktére fragmenty sketehmotki moge wykorzystaé na swoim preedmiocie?

W paidzierniku klasa 4 ma za zadanie opanowanie
umiejetnosci dotyczacych planu lekcji, planu dnia, dni
tygodnia oraz okreslania czasu.

| tak...

A5

15751 X o0y 0
(S Wae (500K Vi

00 ©
| WIEK=100LAT]

na lekcji historii skupimy sie na cwiczeniu
umiejetnosci okreslania wiekow.

— UPW (2ASV W

A Gopziv =7 G0min
AMINUTA =7 O

Na matematyce bedziemy okreslaé dni, godziny, minuty,
a w zadaniach arytmetycznych obliczaé czas, np. flle
czasu minefo?.

Na lekcji jezyka angielskiego poznamy i bedziemy
utrwala¢ stownictwo zwigzane z tematem: days of the
week, what’s the time, my day.

Na przyrodzie skupimy sie obserwacji pogody w
wyznaczonych porach dnia.
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f‘ﬂA\I ! )CWODV\A Na jezyku polskim poéwiczymy tworzenie i poprawne
0 | v (de | @V [PT [so|wp uzywanie form czasownika w czasie terazniejszym,
K przesztym i przysztym. Mozemy opisa¢ ustnie lub

pisemnie plan dnia lub tygodnia.

Na informatyce usprawnimy korzystanie z Microsoft
Word poprzez tworzenie swojego planu dnia.

Pral DN Na technice wykonamy obrazkowy plan dnia, a na
i ':% ?D ‘A\ plastyce — historyjke obrazkowa/komiks/ ,, Mdj dzier”.
K

\

A jesli nauczyciel ma inng propozycje odniesienia sie do
sketchnotki, to realizuje swoje zamierzenia.
Propozycie pracy z materiatem nie sg narzucone,
stanowig wskazéwke do pracy z uczniem!

Kazdy nauczyciel realizuje lekcje zgodnie ze swoim rozktadem nauczania. Na kazdej
lekcji poswieca chwile, aby zwréci¢ uwage uczniow na sketchnotke i nawigza¢ do

grafiki. Odniesienia sg widoczne w scenariuszach oraz listach zagadnien.

Scenarinsz

Istotg innowacji jest to, aby wszyscy nauczyciele uczacy w oddziale wspdlnie
podjeli decyzje o wprowadzeniu zmian. Na poczatku moze bedzie wydawato sie to
trudne, ale gwarantujemy, ze po kilku miesigcach bedg Panstwo ekspertami
w odnajdowaniu powigzan pomiedzy przedmiotami, a przyktadowe scenariusze
pomogg Wam rozwing¢ wtasne pomysty. Nasze scenariusze rowniez opierajg sie na

wizualizacji. Majg stanowic czytelng wskazéwke dla nauczyciela.
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Scenariusz lekcji {7§| L |
Piszemy fyczenia éwigteczne. @
WESOLCH gl

Cel gtéwny:
redagowanie Zyczen Swiglecznych
i e kartki
2 syczaniami

2 okazj| Bazego Narodzenia yczenia Karthg z tyczeniami

poszcregéine elementy syczen i adresu artkg

uczen woraza sig 0o samodzieine

wzendba uczed dba o pigkno
o rolacje rodzinne poiskiego jezyka

Metody pracy:

Lekcja powinna sktada¢ sie z etapow podzielonych na strefe nauki i strefe
relaksu.

W strefie nauki zapisuje sie temat lekcji, rysuje lub uzupetnia To Do List.
Uczniowie rozwigzujg krotkie zadania wprowadzajgce do tematu (mogg to byé
zagadki, rymowanki, rebusy lub inne éwiczenia), a nastepnie nauczyciel prowadzi
lekcje, w trakcie ktorej odnosi sie do wiadomosci na sketchnotce.

Strefa relaksu opiera sie na wykorzystaniu przerwy Srodlekcyjnej potrzebnej
na przeprowadzenie zawartego w scenariuszu ¢wiczenia.

Koncowym etapem jest powrdt do strefy nauki, czyli kontynuacja lekciji.

Sala

Zgodnie z naszym zatozeniem sketchnotka musi by¢ widoczna dla uczniow
i nauczycieli. Jest ona przez caty miesigc umieszczona w kluczowym miejscu sali
lekcyjnej (wydrukowana lub przerysowana w duzym formacie). Nasza innowacja
zaktada realizacje wiekszos$ci planu lekcji w jednej sali. Bytoby sSwietnie, gdyby sala
zostata przygotowana zgodnie z naszymi wskazéwkami. ProbowaliSmy zaaranzowac
pomieszczenie dostosowane do potrzeb uczniéw z afazjg. Dobrze jest stworzy¢
przyjazng dla ucznidbw przestrzen szkolng, a takze wyeliminowa¢ bariery

architektoniczne.
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Zgodnie z koncepcjg bardzo wazne byto wygtuszenie sali, aby wytlumi¢
typowy pogtos. Zastosowano w tym celu dtugie zastony, dodatkowo dzielgce klase na
dwie czesci. Ten podziat pozwolit wydzieli¢ dwie strefy: nauki i relaksu. Opracowane
w ramach innowacji scenariusze lekcji zaktadajg realizacje okreslonych etapéw zajec
z wykorzystaniem wyposazenia z obu stref, co daje uczniom komfort pracy i jest do
nich dostosowane.

Strefa nauki zostata zaaranzowana w gtéwnej czesci sali lekcyjnej. Tworza jg
mobilne, tréjkatne stoliki (kotko na jednej z nég) wraz z wygodnymi, ergonomicznymi
krzestami. Stoliki mozna dowolnie ustawia¢ w przestrzeni klasowej, tak aby da¢
nauczycielowi mozliwo$¢ pracy z catym zespotem klasowym, umozliwi¢ uczniom
dziatanie w grupach, jak i skupic sie na indywidualnej pracy z dzieckiem. Strefe nauki
uzupetniajg trzy tablice (wykonane ze sklejki), dzieki ktérym mozna tatwo
wyeksponowa¢ pomoce naukowe wizualizujgce proces dydaktyczny, w tym
sketchnotke stanowigcg integralny element innowacji. Cze$¢ tablic zostata
pomalowana czarng farbg tablicowg i magnetyczng, co umozliwia nauczycielowi
zapisanie lub przypiecie powstatych na zajeciach prac czy pomocy naukowych
wspomagajgcych proces kojarzenia i zapamietywania zdobywanych wiadomosci. Te
strefe mozna dodatkowo podzieli¢, w zaleznosci od potrzeb i kreatywnosci uczniow
oraz nauczyciela, za pomocg parawanéw, ktére majg filcowg strukture pozwalajgcg
umiesci¢ na nich pomoce dydaktyczne czy prace wykonane przez dzieci podczas
zajeC. Nalezy takze zwrociC uwage na wystarczajgcg dostepnos¢ gniazdek
elektrycznych. Sg one niezbedne podczas lekcji informatyki, aby mozna byto
korzysta¢ swobodnie z urzgdzen elektronicznych.

Zastosowane w klasie zastony, ktore dzielg sale lekcyjng na dwie czeSci
I wygtuszajg pomieszczenie, wyznaczajg rowniez strefe relaksu. Z powodu szybkiej
dekoncentracji i meczliwosci dzieci ztg niepetnosprawnoscig strefa ma ogromne
znaczenie dla podtrzymania zaangazowania ucznidéw w proces dydaktyczny. Zostata
ona wyposazona w dywan, pufy ikarimaty, ktére pozwalajg na zmiane dynamiki
procesu dydaktycznego i chwilowy odpoczynek (przerwa srodlekcyjna). Pufy mozna
dowolnie ustawia¢, dostosowujgc je do zaproponowanej przez nauczyciela
aktywnosci, np. podczas prowadzenia z uczniami rozmowy nauczajgcej lub zabawy

dydaktycznej. Ponadto strefa relaksu zostata wyposazona w nowoczesne, kolorowe
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szafki ipotki, ktore tworzg efekt przyjaznego otoczenia, pozwalajg jg dowolnie

zagospodarowac iwykorzystywac, np. do przechowywania przyboréw szkolnych,

podrecznikéw czy prac ucznidw.

Twuformacie dla rodzicéw

Po kazdej lekcji nauczyciel zapisuje krotkg informacje dla rodzicow (na
rowniez przygotowanym schemacie). To zwiezly zapis zawierajgcy takie elementy,
jak: informacje z lekcji, zadanie domowe i co nalezy przygotowac¢ na nastepny raz.
Ma to na celu wigczenie rodzicéw w proces edukacji, ale rowniez utatwienie uczniom
opanowania materiatu dydaktycznego.

Ponizej przedstawiono przyktadowy szablon informacyjny.

SZANOWNI RODZICE!

Codziennie bedziecie otrzymywa¢ informacje o tym, co zostato zrealizowane na poszczegdinych
przedmiotach.

Wsparciem dla nas bedzie wykonanie przez Panstwa krotkich zadan:

przeczytacie notatke,

dopilnujecie, czy zostato odrobione zadanie domowe,

zapytacie dziecko, czy pamieta, co dzisiaj robito w szkole, np. na lekcji matematyki,
sprawdzicie, czy w tornistrze sg spakowane wszystkie ksigzki, zeszyty, przybory i materiaty
potrzebne nastepnego dnia w szkole,

codziennie zmotywujecie dziecko do 15-minutowego gtosnego czytania.

 #F+F#
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Przedmiot Tresci lekcji

Przyroda Odzywianie sie zwierzat, réznorodnosé pokarmu.
Sktadniki odzywcze (biatka, ttuszcze, cukry, witaminy).
Zadanie domowe — utrwalenie wiadomosci z lekgji.
Odhniesienie sie do sketchnotki: swigteczne menu.

Matematyka Rozwigzywanie zadan zwigzanych z kalendarzem — grudzien.
Doskonalenia umiejetnosci zapisu cyfr rzymskich i dzielenia z
reszta.

Zadanie domowe — napisz cyframi rzymskimi date urodzenia
(dzien i miesigc), dla chetnych tez rok urodzenia.
Odhniesienie sie do sketchnotki: dzielenie z resztq.

Jezyk polski Tradycje i zwyczaje bozonarodzeniowe. Wykonanie bombek
ortograficznych. Zyczenia.
Odhniesienie sie do sketchnotki: menu swigteczne, sktadanie zyczen.

Historia Poznanie zajec¢ pierwszych Stowian, wyjasnienie pochodzenia
nazwy Polska, przeczytanie legendy ,, O goscinnym Piascie”.
Mieszko | — pierwszy historyczny wtadca, chrzest Polski 966 r.
Zadanie domowe — narysuj ilustracje do legendy ,,0 goscinnym
Piascie”.

Odniesienie sie do sketchnotki: drzewo genealogiczne.

Jezyk angielski Utrwalalismy nazwy pomieszczen. Uczylismy sie okreslania
potozenia prezentéw wzgledem choinki. Spiewali$my
piosenke ,In, on, under”.

Zadanie domowe — naucze sie piosenki, ktdra jest
zamieszczona w MS Teams na kanale ,,Jezyk angielski”.
Odniesienie sie do sketchnotki: menu po angielsku.

Muzyka Uczylismy sie piosenki ,,Nie miaty aniotki”. UczyliSmy sie koledy
,Lulajze, Jezuniu”. Stuchalismy fragmentu Scherza h-moll Chopina.
Omawialismy tradycje zwigzane z Bozym Narodzeniem.
Odhniesienie sie do sketchnotki: koleda.

Plastyka Ogladalismy przyktadowe dekoracje Swigteczne, wymienialismy
imiona najblizszych krewnych w rodzinie, wykonywalismy
dekoracyjne etykiety swigteczne, zapisywaliémy na etykietach
nazwy i imiona osoéb z rodziny.

Odhniesienie sie do sketchnotki: dekoracja stotu swigtecznego.

Technika Wykonalismy kartke $wigteczng z choinka z kolorowego bloku
technicznego, napisalismy swigteczne zyczenia.
Odniesienie sie do sketchnotki: Swigteczne zyczenia.

Informatyka Piszemy zyczenia $wigteczne do bliskich oséb z rodziny. Praca
w programie Paint.
Odniesienie sie do sketchnotki: Swigteczne zyczenia.
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WSKAZOWKT DO PRACY

Zaburzenia mowy
NAUCZYCTELU:

=

u v Ul

L I e e

U

Posadz ucznia blisko siebie.

Wspieraj komunikaty werbalne gestem, mimika, pokazem.

Zwracaj sie do ucznia wprost, po imieniu, komunikuj sie twarzg w twarz.

Zadawaj proste pytania i podawaj je dodatkowo w formie pisemnej.

Daj uczniowi mozliwos¢ dziatania na konkretach, zeby lepiej zrozumiat tresci
przekazywane na lekcji. W procesach myslowych najbardziej zaburzone jest myslenie
abstrakcyjne. Dziecko ma problem ze ztozeniem zdobytych wiadomosci w catosé.
Udzielaj zrozumiatych i szczegoétowych polecen.

Sprawdzaj, czy uczen caty czas aktywnie uczestniczy w zajeciach.

Odnotowuj postepy i porazki ucznia i informuj go o tym.

Zachecaj ucznia do zadawania pytan.

Czesto powtarzaj materiat dla lepszego utrwalenia.

Pamietaj, ze powtarzanie nie gwarantuje utrwalenia, powtarzanie stuzy pomaganiu.
Miej swiadomos¢é, ze uczniom afatycznym wiele trudnosci sprawiajg wystepujgce
w zadaniach polecenia, typu: podkre$l, przekresl, zakre$l, otocz petlg itp. Dzieci
bardzo czesto mylg te pojecia, co powoduje nieprawidtowe wykonanie zadania.

W nauce formutowania wypowiedzi pamietaj o stopniowaniu trudnosci. Gdy dziecko
ma nasilone trudnosci z planowaniem, nalezy mu umozliwi¢ odpowiadanie jednym
stowem. Pomocne jest takze podpowiadanie pierwszej gtoski wyrazu lub sylaby, jak
i rozpoczecie zdania (pytania) od witasciwego stowa, tak aby wskaza¢ dziecku

wiasciwy kierunek.
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= Zachecaj dzieci z duzymi trudnosciami w ekspresji mowy, aby korzystaty z innych
form wypowiedzi, wspierajgc lub zastepujgc komunikat werbalny (gesty, mimika,
obrazki, elementy jezyka migowego, piktogramy).

= Parafrazuj wypowiedzi dziecka, ktére sg niepoprawne. Tym sposobem dawaj
informacje zwrotng na temat zrozumienia komunikatu, a jednoczesnie prezentuj

wzorzec prawidtowej wypowiedzi.
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Pamiel
NAUCZYCTELU:

=

U

Dawaj uczniowi mozliwosci ¢wiczenia pamieci, zestawiajgc informacje stowne z ich
wersjg pisemng oraz obrazem.

Przekazywane informacje uszereguj w odpowiedniej kolejnosci.

Powtarzaj wielokrotnie, nie rezygnujgc z utrwalania opanowanego materiatu.
Informacje przekazywane ustnie dodatkowo zapisz na tablicy lub w zeszycie ucznia
i wielokrotnie sie do nich odwotu;.

Utatwiaj zapamietanie materiatu poprzez przedstawienie tresci w sposdb wizualny.
Pomagaj uczniowi w przywotywaniu z pamieci potrzebnych wiadomosci; kieruj jego
tokiem myslowym.

Pomdz rozpoznawac, kiedy i jak stosowac zdobyte informacje w nowych sytuacjach.
Pozwol uczniowi zapisywac¢ na tablicy kolejne czynnosci podejmowane na lekgciji,
zaznaczac, co zostato juz zrobione i odczytywac kolejne punkty planu.

Przedstaw konkret zamiast symbolu. Informacje przedstawiane za pomocg
przyktadow sg tatwiej przyswajalne niz pojecia abstrakcyjne.

Przekazuj nowe informacje w znanym uczniowi kontekscie lub w tym, w ktérym beda
musiaty zosta¢ uzyte - utatwi to zapamietanie.

W celu usprawniania pamieci stosuj gry pamieciowe. Pokaz sposoby wspomagania
pamieci oraz naucz, jak korzysta¢ z pomocy z réznych zrédet.

Wysylaj czesto informacje zwrotne, aby wspieraé tok postepowania dziecka.

Zadawaj uczniowi pytania zamkniete zamiast otwartych.

Informacje przekazuj uczniowi stopniowo. Najpierw musi zrozumie¢ jedng, aby mogt
opanowac druga.

Rozwin wspoétprace z rodzicami dziecka w zakresie przekazywania informacji

dotyczgcych ucznia, jego zachowanh czy zadan domowych.
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Trudnoéci & uwagq | preetwarzaniem stuchowym
NAUCZY CTELU:

=

=
=
=
=

U

Zwracaj sie bezposrednio do ucznia.

Mow powoli, prosto i krétko.

Przekazuj polecenia jednoczesnie w formie ustnej i pisemne;.

Upraszczaj polecenia oraz dziel je na etapy.

Sprawdzaj, czy uczniowie zrozumieli polecenie (uczen moze je powtdérzy¢ prostymi
stowami lub pokaza¢, w jaki sposéb wykona zadanie).

Stosuj na lekcji zréznicowane formy aktywnosci, w celu podtrzymania uwagi,
motywaciji i lepszego zapamietywania.

Unikaj stosowania metod podajgcych (dzieci z afazjg bardzo szybko sie
dekoncentrujg podczas zbyt dtugiej wypowiedzi) lub jesli jest taka koniecznosc

wzbogacaj je srodkami wizualnymi (filmy, obrazki, gesty, mimika, pokaz czynnosci).
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Trudvoécl w czytanin i pisanin
NAUCZYCTELU:

= Na poczatku nauki czytania i pisania zaczynaj wytgcznie od duzego druku.
W kolejnych latach nauki, jesli dziecko zapamieta ten format, wprowadzaj litery mate
oraz pisane. Jest pewna grupa dzieci, ktéra ma nasilone problemy
z zapamietywaniem liter oraz ich pisaniem. Wskazane jest wéwczas rozwazenie
ograniczenia nauki czytania i pisania do liter wielkich drukowanych.

= Zadajgc dziecku materiat do przeczytania, utéz mu plan tekstu, graficzny schemat
etapdw jego pracy.

= Dawaj dziecku do odczytania tekst dobrze przeéwiczony w domu. Dzieci stabo
czytajgce nie chcg czytaé przy kolezankach i kolegach.

= Podczas ¢wiczen w czytaniu zwracaj szczegdlng uwage na rozumienie tekstu.

= Starannie dobieraj materiat do czytania. Na poczatku nauki czytania wybieraj wyrazy
o prostej budowie fonetycznej, zrozumiate dla dziecka. Podczas nauki czytania
i pisania warto tworzy¢ materialy do ¢wiczen, wykorzystujgc tematy bliskie dziecku,
zwigzane z jego zainteresowaniami. Ma wtedy ono wiekszg motywacje do
Zaangazowania sie w trening czytania i pisania.

= Naucz ucznia przystaniania linijek juz przeczytanych, aby skupiat sie na biezgcym
fragmencie.

= Podczas zaje¢ grupowych umozliwiaj prezentowanie sylabowej techniki czytania.

= Dostosuj wymagania dotyczgce czytania lektur. Jesli jest to konieczne, uczen
powinien by¢ zwolniony z czytania catej lektury. Moze przeczyta¢ tylko fragment a

Z caloscig zapoznac¢ sie, korzystajgc z audiobooka czy filmu.
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Dostosuj wymagania dotyczgce samodzielnego tworzenia tekstéw (opisow,
opowiadan, wypracowan). W tym wypadku kryterium uzytecznosci i niezbednosci ma
szczegolne zastosowanie.

Nauke czytania i pisania liter rozpocznij dos¢ wczesnie, juz w wieku przedszkolnym,
pomimo niedoksztatconej czesto percepcji stuchowej. Pismo jest w przypadku dzieci
z afazjg istotnym narzedziem w terapii mowy, stanowi bowiem wizualizacje kolejno$ci
gtosek w wyrazie.

Pozwdl, by uczniowie przepisywali tylko najwazniejsze tresci.

Zadawaj pytania Czy...?, proponujgc wybor odpowiedzi z dwdch, trzech lub czterech.
Zakres uzywanego stownictwa dopasuj do zasobu stéw znanych dziecku. Nowe
stowa wprowadzaj kolejno i tylko wtedy, gdy poprzednie zostang juz przyswojone.
Pozwdl uczniowi wypowiadaé sie na temat jego wiasnych sposobow
przygotowywania sie do zaje¢, aby motywowac go do wspdlnej pracy.

W pracy z uczniem z afazjg uzywaj fragmentow tekstu oraz dopasuj do danego
fragmentu ilustracje czy definicje, tak aby uczen mogt jg dopasowac.

Unikaj w swoich wypowiedziach figur literackich, metafor, eufemizmow, ironii,
sarkazmu, abstrakcyjnego humoru; niech twoje komunikaty bedg formutowane prosto
i zrozumiale.

Uzywaj technik plastycznych w celu przyblizenia dziecku poje¢ abstrakcyjnych.
Wydajgc polecenie, podziel je i podaj uczniowi po kolei.

Upewniaj sie, czy dziecko na pewno zrozumiato polecenie.

Usprawniaj wszystkie aspekty percepcji stuchowej, szczegdlnie analize i synteze
stuchowg oraz stuch fonemowy.

Uzywaj stownych wskazdéwek w celu przypomnienia uczniowi, co ma dalej robic.
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WMatematyka
NAUCZYCTELU:

=

=

U

U

R

Skup sie na praktycznym zastosowaniu wiedzy i umiejetnosci matematycznych.
Systematycznie éwicz rozumienie i uzywanie poje¢ czasowych (pory roku, dnia,
miesigce, tygodnie, godziny) oraz relacji przestrzennych.

Badz cierpliwy. Do pelnego uksztattowania rozumienia operacji matematycznych
konieczne jest odpowiednio dlugie dziatanie na konkretach oraz réwnoczesne
ilustrowanie tych dziatan.

Pozwdl uczniowi, by korzystat z wielu zrédet i pomocy.

Pomagaj i stosuj podpowiedzi typu Rozpocznij od tego.

Powtarzaj materiat czesto i w krétkich odstepach czasu, aby zautomatyzowac
mys$lenie matematyczne.

Grupuj problemy i nie mieszaj ze sobg zréznicowanych zagadnien.

Upraszczaj zadania tekstowe i dziel je na etapy.

Zminimalizuj liczbe zadan na jednej kartce (najlepiej do jednego).

Pozwol dziecku diuzej rozwigzywac testy isprawdzaj jego skupienie uwagi na

zadaniu.
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Sprawvosé fizycena, integracgia sensorycena orae praksia
NAUCZYCTELW:
= Na zajeciach wychowania fizycznego oceniaj przede wszystkim wysitek dziecka, a nie
jakos¢ wykonania ¢wiczenia. Znajdz dla niego takie zajecie, by mogto odniesé
sukces.
= Umozliw dziecku uczestniczenie w réznych formach zaje¢ ruchowych.
= Wprowadz =zajecia taneczne efektywnie rozwijajgce zdolnos¢ planowania
motorycznego.
= Ogranicz materiat wymagajacy przepisywania, przeznaczaj wiecej czasu na
sporzadzanie notatek przez ucznia lub przygotowuj gotowe notatki do lekcji.
= U dzieci z nadwrazliwoscig stuchowa, ktére Zle znoszg hatlas w szkole, rozwaz
noszenie stoperow, stuchawek na uszach, aby mogto chwile odpoczaé od gwaru.
= Uatrakcyjnij zajecia metodami plastycznymi; uczniowie powinni mozliwie czesto
wykonywac podstawowe czynnosci zwigzane z motorykg mata.
= W miare potrzeby skonsultuj dziecko z terapeutg integracji sensoryczne;j.
= W przypadku dzieci hiperkinetycznych (nadruchliwych), ale réwniez meczliwych,
majgcych trudnosci w koncentracji uwagi, rob przerwy $rédlekcyjne. Wazna jest
réwniez zmienno$¢ form i metod pracy oraz atrakcyjno$¢ zajec.
= Zwracaj uwage na ewentualne trudnosci dziecka z odbiorem i przetwarzaniem

bodzcow zmystowych.
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Funkgjonowamie emocjonalno-spoteczne
NAUCZYCTELUL:

=

=

Angazuj ucznia w zycie oddziatu (wykorzystujgc jego mocne strony), aby
rzeczywiscie byto rownoprawnym cztonkiem zespotu.

Dostosuj wymagania do mozliwosci, potrzeb i zainteresowan dziecka, zeby
mogto odnies¢ sukces. Jesli ponosi liczne porazki, to moze oznaczac, ze
dostosowanie nie odpowiada jego mozliwosciom i potrzebom.

Pokaz dziecku uzytecznos¢ wjego zyciu nabywanych wiadomosci
I umiejetnosci.

Zauwazaj mocne strony dziecka oraz aktywnie je rozwijaj (konkursy,
pogtebianie wiedzy i umiejetnosci na tematy interesujgce dziecko).

jego dziatan.

Rozwijaj u ucznia poczucie odpowiedzialnosci za wtasne czyny oraz poczucie
sprawstwa, wptywu na wtasng sytuacje, m. in. osiggniecia w nauce.

Ucz dziecko strategii radzenia sobie z trudnosciami.

Zapewnij zaspokojenie potrzeby bezpieczenstwa (prawo do popetniania
btedow).

Wspétpracuj z rodzicami dziecka.

Zanim dziecko afatyczne trafi do oddziatu w szkole masowej lub integracyjnej,
przygotuj do tej zmiany zaréwno ucznia, jak i zespdl klasowy (wyjasnienie
problemu dziecka).

Tworz materiaty do éwiczen wyréwnawczych, rewalidacyjnych, wykorzystujgc

zainteresowania dziecka.
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Nauki éciste
NAUCZYCTELUL:

=

O U

U

Miej $wiadomos¢, ze nauki Sciste umozliwiajg doswiadczanie swiata realnego. Dajg
mozliwos¢ pracy w grupie, pozwalajg eksperymentowac¢ i obserwowaé. Pomagajg
rozwing¢ rozumienie stownictwa naukowego w kontekscie zycia codziennego. Uczg
rozwigzywania problemow, organizowania swojej pracy iprzejscia od teorii do
praktyki.

Daj uczniowi dodatkowy czas przy rozwigzywaniu sprawdzianow, aby nie zniechecit
sie liczbg zadan do wykonania w zbyt krétkim czasie.

Poméz uczniowi zorganizowac prace i zachowywac sie odpowiednio.

Pozwdl na odmienne (wlasne) poszukiwanie rozwigzania zadan.

Sprawdzaj znajomos¢ zasad postugiwania sie sprzetem.

Szczegoétowo oznacz oraz opisz sprzet i materiaty, umieszczajgc stosowne etykiety,
instrukcje obstugi i informacje ostrzegajace o niebezpieczenstwie.

Uzywaj odpowiednich programéw komputerowych, ktére wspomogg proces
nauczania, prezentujg ocene wykonanego zadania, proponujg korekte lub zachecajg
do ponowienia proby, majg stopniowany poziom trudnosci.

Uzywaj modeli do wyjadnienia zagadnieh naukowych.

Uzywaj tekstow o obnizonym poziomie trudnosci, np. z powiekszonym drukiem,
pogrubionymi definicjami, kontrastowymi schematami.

Zaopatrz ucznidw w odpowiedni materiat ilustracyjny ufatwiajgcy zrozumienie

poznawanych tresci.
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Edukacia artystycena
NAUCZYCTELU:

=

=

U

=

Aktywuj ucznia i pobudzaj go na ré6zne sposoby.
Dostosuj tempo pracy, jej rytm, do mozliwosci ucznia, zadbaj o rutyne, pracuj

zgodnie z utozonym programem, unikaj niespodzianek i zmian.

Dostosuj trudnosci do poziomu umiejetnosci ruchowych, jezykowych,
stuchowych.
tacz prezentacje prac uczniow z nabywaniem umiejetnosci wystepowania

przed grupa.

Motywuj do aktywnego uczestnictwa w zajeciach; w ten sposéb uczeh pozna
zasady tworzenia sztuki.

Pomagaj uczniowi w zajeciach i ucz go odpowiedzialnosci, przekazujgc mu do
wykonania czes¢ zadan.

Rozwijaj umiejetnosci wyrazania siebie.

Skieruj uwage ucznia na obszary, ktére dotyczg bezposrednio jego osoby,
przezy¢, zainteresowan.

Uaktywnij wszystkie zmysty ucznia.

Uzywaj modeli do wyjasnienia zasad, prezentuj nagrania filmowe i dzwiekowe.
Zadbaj o mozliwos¢ c¢wiczenia stownictwa iwzbogacania go, zaréwno
W czasie pracy zespotowej, jak i w trakcie innych zajec.

Zapewnij uczniom mozliwos¢ pracy w matych grupach.
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